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Fach Deutsch

Thema der Unterrichtsreihe ,Der Frahling ist die schonste Zeit!“ — Wir lernen ein
Gedicht von Annette von Droste-Hulshoff kennen.

Thema der Unterrichtsstunde  ,,Am Berghang schmilzt der letzte Schnee”
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1. Langerfristige Unterrichtszusammenhange

1.1 Beschreibung der Lerngruppe/ Alilgemeine Lernvoraussetzungen

(...)

1.2 Relevanz des Themas
Fir die Unterrichtsreihe wurde ein Gedicht von Annette von Droste-Hulshoff ausgewahlt.
Gedichte gehéren zum sprachlichen Erfahrungsraum der Klasse. Unterrichtsreihen verschie-
dener Facher sind fur die Lerngruppe oftmals in thematische ,Rahmengedichte” eingebettet,
die den SuS Orientierung bieten und gut angenommen werden. Insbesondere X merkt sich
viele Verse und kann sie meist nach kurzer Zeit auswendig mitsprechen. Auch SuS, die sich
lautsprachlich nicht ausdricken kénnen, haben aufgrund einer einfach gewahlten Reimstruk-
tur die Mdglichkeit die Reime mit ihrer ,inneren Stimme® zu vervollstandigen (vgl. Horneber,
2017, S. 15). AulRerdem begegnet Lyrik den SuS seit friher Kindheit in Form von Kniereiter-
versen, Fingerspielen und Schlafliedern auch im auf3erschulischen Bereich. Reime und Ge-
dichte sind somit fiir die SuS mit unterschiedlichen Geflihlen, sinnlichem Erleben, Freude
und Bewegung eng verbunden (vgl. Klimke & Kdnig-Bullerjahn, 2013, S. 14). Es ist jedoch
davon auszugehen, dass die SuS aufgrund ihrer komplexen Behinderung insgesamt seltener
Lernangebote zu Sprache und Literatur erhalten haben und damit in diesem Bereich Uber
weniger Erfahrungen verfligen, als andere Kinder (vgl. Horneber, 2017, S. 16).
Das Anknlpfen an diese Vorerfahrungen und die fokussierte Auseinandersetzung mit einem
klassischen Gedicht im Rahmen des Deutschunterrichts erméglicht es den SuS der Klasse
M2, weitere Erfahrungen mit Literatur zu sammeln und damit am kulturellen Erbe zu partizi-
pieren. Dies macht nach Klimke und Kdénig-Bullerjahn Bildung aus (vgl. 2013, S. 7). Die In-
halte eines Gedichts lassen sich nicht nur kognitiv, sondern auch sinnlich erfahren. Aus die-
sem Grund wurde gezielt ein Gedicht ausgewahlt, das sich inhaltlich auf den Frihling bezieht
und sich aktuell gut basal aufbereiten lasst. Aufgrund der momentanen Jahreszeit kann die
Stimmung des Gedichts mit moglichst vielen Realgegenstanden aus der Natur vermittelt und
auch Unterrichtsgange in die Natur kdnnen durchgeflhrt werden.
Durch die Arbeit mit einem Gedicht kénnen die SuS ihren Lernvoraussetzungen entspre-
chend verschiedene ,Literacy-Erfahrungen“ sammeln (siehe Kapitel 1.5.1) (vgl. Nager, 2005,
S. 16). Zum einen kdnnen sie ihr Gespur fur Melodik und Rhythmus der Sprache vertiefen.
Fur die Lerngruppe eignet sich dazu besonders die Textgattung Gedicht, da die kognitive
Auseinandersetzung mit der Thematik nicht unbedingt erforderlich ist, um einen Reim des
Gedichtes zu erfassen. Der Reiz liegt viel mehr in der Inszenierung. Rhythmus und Sprach-
klang werden korperlich und emotional erfahren und als intensive Zuwendung erlebt (vgl.
Klimke & Konig-Bullerjahn, 2013, S. 14).
Zum anderen besitzt Lyrik eine hohe Relevanz fir die Auspragung eines Sprachbewusst-
seins und fordert damit Fahigkeiten, die fur einen Lese- und Schreiblehrgang relevant sind
(vgl. Nager, 2005, S. 20). Beispielsweise ermdglicht ein Gedicht den SuS einen wichtigen
Zugang zur Lautstruktur der Sprache. So wird u. a. durch das Erkennen und Sprechen von
Reimen die phonologische Bewusstheit der SuS geschult (vgl. Jeuk & Schafer, 2013, S. 65).
Gleichzeitig kann ein Gedicht aber auch einen Anlass zur Foérderung der Begriffsbildung, des
Sprachgedachtnisses und des Sprachverstehens bieten (vgl. Nager, 2005, S. 18). Die Forde-
rung des Bewusstseins von Sprache ist besonders flr die Schiler X und X von Bedeutung,
die nach Mdglichkeit langfristig zum ,eigentlichen® Schriftspracherwerb gefihrt werden sol-
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len. Auch fir den Schiler X, der aktuell die deutsche Sprache erlernt, sind Gedichte eine
bedeutsame Textform. Die Verse eines Gedichts animieren zum Nachsprechen, auch wenn
Lernenden die Bedeutung der Worte nicht bekannt ist (vgl. Baumbusch & Laub, 2012, S. 1).

1.3 Ziele der Reihe

1.3.1 Fachziel

Die SuS héren und sprechen Verse sowie Strophen des Gedichts ,Der Frihling ist die
schonste Zeit“ von Annette von Droste-Hilshoff, nehmen die wesentlichen Inhalte taktil-
haptisch, olfaktorisch, auditiv und ggf. visuell wahr und erfahren dabei beispielhaft Aufbau
und Inhalt klassischer Literatur.

1.3.2 (Individualisierte) fachbezogene Forderziele

X hort, ertastet und schreibt Anlaute, hort Reime, sucht auf Arbeitsblattern nach einzelnen
Punktschriftouchstaben, ertastet Tastbilderbucher, hért und wiederholt (nach Méglichkeit) die
Begriffe flr verschiedene Realgegenstande und erweitert dadurch die Fahigkeiten in den
Bereichen der phonologischen Bewusstheit, des motorischen Schreibprozesses mit der
Punktschriftmaschine, der taktil-haptischen Erkennung bzw. Unterscheidung von Punkt-
schriftbuchstaben, der taktilen Lesebewegungen und der Begriffsbildung.

X hért und schreibt Anlaute bzw. Woérter, findet Reimpaare, kommuniziert wahrend des Vor-
lesens mit einer Lehrkraft Uber das geschriebene Gedicht und erweitert dadurch die Fahig-
keiten in den Bereichen der phonologischen Bewusstheit, des lautgetreuen Schreibens, des
Umgangs mit Bachern (Umblattern, Leserichtung, Orientierung auf der Seite) und der visuel-
len Differenzierung von Buchstaben bzw. Wértern.

X hoért und wiederholt die Begriffe flr verschiedene Realgegenstande und erweitert dadurch
die Fahigkeiten im Bereich der Begriffsbildung.

1.3.4 Fachubergreifende Forderziele

Die SuS erkunden Uber verschiedene Sinne (taktil-haptisch, auditiv, olfaktorisch und ggf.
visuell) die Inhalte des Frihlingsgedichts (verschiedene Frihjahrsblumen, Végel, schmel-
zenden Schnee, Sonnenschein, einen Bach sowie einen See) und erweitern dadurch ihre
Wahrnehmungsfahigkeiten.

X spricht einzelne Strophen bzw. das gesamte Gedicht, nutzt verschiedene Seitensets zur
inhaltlichen Arbeit, beantwortet unterrichtsbezogene Fragestellungen und erweitert dadurch
die Fahigkeiten im Umgang mit einem Kommunikationsgerat.

X wiederholt einzelne Worter bzw. ganze Verse des Gedichts, beantwortet mindlich inhaltli-
che Fragen zum Text und erweitert dadurch die Fahigkeiten im aktiven Sprachgebrauch.
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1.4 Einordnung in den unterrichtlichen Gesamtzusammenhang

Thema Inhalt Fachziel Forderziel
Die SuS... Die SuS...
UE1' e Informationen (iber Annette von Droste-HUlshoff ... horen das Gedicht ,Der Friihling ist die schonste Zeit* horen das Knistern metallischer Folie,
,Der Fruhling ist die . Kennenlernen der Begriffe ,Autor®, ,Gedicht“ und ,Strophe* von Annette von Droste-Hulshoff, erhalten Informationen | splren warmes ,Sonnenlicht’, sehen (wenn
schonste Zeit“-Wir e  Auswahl eines Reihenliedes Uber die Autorin, lernen zentrale Begriffe (Autor, Ge- | moglich) reflektierende Folie und erweitern
lernen das Gedichtund | e  SuS berichten im Unterrichtsgesprich (iber Vorkenntnisse beziiglich der Thematik dicht, Strophe) der literarischen Gattung Gedicht kennen | dadurch ihre Fahigkeiten in der auditiven,
die Autorin kennen! . Erstmaliges Héren des gesamten Gedichts und sammeln dadurch erst(_-; Erfahrungen mit dem Auf- | taktilen und visuellen Wahrnehmung.
e  Basteln von Sonnen als Einstimmung auf das Gedicht bau und Inhalt klassischer Literatur.
e SuS wiederholen einzelne Wdorter des Gedichts
UE 2 . Hoéren zunachst das gesamte Gedicht und anschlieRend die erste Strophe. ... héren und sprechen die erste Strophe des Gedichtes ertasten und riechen Fruhlingsblumen,
,Da grunt und bliht es . Versuchen, die erste Strophe mitzusprechen bzw. wichtige Worter zu wiederholen ,Der Frihling ist die schonste Zeit‘, nehmen zu dieser | spiren warmes ,Sonnenlicht’, sehen (wenn
weit und breit im gold- . Ertasten, Riechen und Betrachten von verschiedenen Friihlingsblumen Strophe inhaltlich passende Naturmaterialien und maoglich) projizierte Frihlingsbilder und erwei-
nen Sonnenschein® e X:Reime héren und nach Mdglichkeit sprechen —erscheinungen (Frihlingsblumen, warmes bzw. helles | tern dadurch ihre Fahigkeiten in der taktil-
. X: Aus angebotenen Friihlingswértern Reimpaare bilden »Sonnenlicht*) wahr und richten dadurch ihre Aufmerk- | haptischen, olfaktorischen und visuellen
samkeit auf Aufbau und Inhalt klassischer Literatur. Wahrnehmung.
UE 3 . Horen zunachst das gesamte Gedicht und anschlieBend die zweite Strophe ... horen und sprechen die zweite Strophe des Gedich- | ... erstasten schmelzenden Schnee, Wasser in
+Am Berghang schmilzt . Versuchen, die zweite Strophe mitzusprechen bzw. wichtige Wérter zu wiederholen tes ,Der Frihling ist die schonste Zeit, nehmen zu | einem Bach bzw. See, Saat sowie Friihlings-
der letzte Schnee* . Ertasten, riechen und betrachten verschiedene Friihlingsblumen dieser Strophe inhaltlich passende Naturmaterialien und | blumen, hdren rauschendes Wasser, riechen
e  Fiihlen schmelzenden Schnee —erscheinungen (Frihlingsblumen, warmes bzw. helles | Friihlingsblumen, spiren warmes ,Sonnen-
. Héren rauschendes Wasser/ Sehen Bilder von einem Friihlingspanorama ,Sonnenlicht’, schmelzenden Schnee, einen Bachlauf | licht‘, sehen (wenn madglich) projizierte Friih-
o SFen Semen aUE einen See und Saat) wahr und richten dadurch ihre | lingsbilder und erweitern dadurch ihre Fahig-
. Ertasten einen Bach bzw. einen See und flieRendes Wasser Aufmerksamkeit auf Aufbau und Inhalt klassischer Lite- kel_ten in der tal_(tll-haptlschen, auditiven, olfak-
e  X:Horen einzelner Anlaute und Ertasten der entsprechenden Punktschriftbuchstaben I, e U] VR E! B YT E g,
(Anlautkarten)
. X: Vorlesen und gemeinsames Kommunizieren liber die 2. Strophe in Buchform
UE4 . Hoéren zunachst das gesamte Gedicht und anschlieRend die dritte Strophe. ... héren und sprechen die dritte Strophe des Gedichtes ertasten Vogelpraparate, Federn sowie
,Die Lerchen singen . Versuchen, die dritte Strophe mitzusprechen bzw. wichtige Worter zu wiederholen ,Der Fruhling ist die schonste Zeit, nehmen zu dieser | Nester, héren Vogelgesange, spliren warmes
Uberall e  Ertasten und betrachten die im Gedicht genannten Vogelarten Strophe inhaltlich passende Materialien (Vogelpraparate, | ,Sonnenlicht® und erweitern dadurch ihre
e Horen den typischen Gesang der Végel bzw. erzeugen diesen mit Vogelpfeifen Federn, Vogelnester und -gesdnge) wahr und richten | Fahigkeiten in der taktil-haptischen sowie
. X: Ertasten von Punktschriftwértern in einem Buch mit Vogelgeséngen dadurch ihre_ Aufmerksamkeit auf Aufbau und Inhalt | auditiven Wahrnehmung.
e X:Freies Auswahlen und Schreiben eines Wortes aus der 3. Strophe Klassischer Literatur.
UE5 . Horen zunachst das gesamte Gedicht und anschlielend die vierte Strophe ... héren und sprechen die vierte Strophe des Gedichtes | ... horen, riechen, ertasten und sehen die in
,Nun jauchzet alles weit | e«  Versuchen, die vierte Strophe mitzusprechen bzw. wichtige Wérter zu wiederholen ,Der Frihling ist die schonste Zeit*, nehmen die bisher | den vorherigen Strophen kennengelernten
und breit* . Nehmen in der Friihlingskulisse alle bisher kennengelernten Materialien wahr im Kontext des Gedichts kennengelernten Naturmateria- | Materialien, sehen (wenn mdglich) projizierte
e X:Erganzen der Verse des Gedichts (Liickentext) lien und —erscheinungen wahr und richten dadurch ihre | Frahlingsbilder und erweitern dadurch ihre
e X:Ertasten von Buchstaben durch Lesebewegungen/ Schreiben der Buchstaben a/b Aufmerksamkeit auf Aufbau und Inhalt klassischer Lite- | F&higkeiten in der taktil-haptischen, auditiven,

und | auf der Punktschriftmaschine

ratur.

olfaktorischen und visuellen Wahrnehmung.

' Jede Unterrichtseinheit wird je nach den Bedurfnissen der SuS mehrfach durchgefihrt.
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1.5 Didaktisch - methodischer Begriindungszusammenhang zur Unter-
richtsreihe

1.5.1 Fachbezogene Begriindung der Unterrichtsreihe

Die Unterrichtsreihe zum Gedicht ,Der Frihling ist die schonste Zeit” ist im Lehrplan Deutsch
fur die Grundschule NRW den Bereichen und Schwerpunkten ,Sprechen und Zuhéren —
Verstehend zuhdren“, ,Schreiben — Uber Schreibfahigkeiten verfigen und ,Sprache und
Sprachgebrauch untersuchen - Grundlegende sprachliche Strukturen und Begriffe kennen
und anwenden® zuzuordnen (vgl. MSW NRW, 2008, S. 28-35). In den Lehrplanen der Louis-
Braille-Schule wird im Fach Deutsch fur SuS mit Komplexer Behinderung ebenfalls explizit
daraufhin gewiesen, Literatur auf basaler Ebene erfahrbar zu machen (vgl. 2016, S. 11).
Der Umgang mit der Textgattung Gedicht ist in den Richtlinien fur den Férderschwerpunkt
geistige Entwicklung den Kompetenzen im Fachzusammenhang Sprache zuzuordnen: ,Be-
wegung, Berlhrung und Atmung fir kérperliche Interaktionen einsetzen - bis hin zur Fahig-
keit, in Zusammenhangen zu sprechen und mit Texten umzugehen® (2002, S. 7).

Nach der Minimaldefinition ist ein Gedicht ,eine mindliche oder schriftiche Rede in Ver-
sen, ist also durch zusatzliche Pausen bzw. Zeilenbriche von der normalen rhythmischen
oder graphischen Erscheinungsform der Alltagssprache abgehoben® (Burdorf, 2015, S. 21).
Neben diesen typischen duferen Merkmalen kann die Minimaldefinition auch durch eine
Vielzahl zuséatzlicher Eigenschaften erganzt werden, die nicht auf jedes Gedicht zutreffen.
Hier sollen nur einige zusatzliche Merkmale genannt werden, die sich vor allem auf die Me-
lodik und Rhythmik eines Gedichtes beziehen und daher besonders fur die SuS der Klasse
erfahrbar sind (vgl. Klimke & Kdnig-Bullerjahn, 2013, S. 14). ,Gedichte leben auch von ihrem
Klangbild, von der Verwendung der Vokale, von der Stellung der Wérter im Satz, vom Reim
[...], vom Versmal3, das der Rhythmus tragt® (Schulz, 2008, S. 16). Die Auswahl des Ge-
dichts erfolgte unter dem Gesichtspunkt der in ihm liegenden Moglichkeiten zur aktiven
Auseinandersetzung. Das Gedicht ,Der Fruhling ist die schénste Zeit* bietet ausreichend
Inhalte, die fir ein basales Lernen elementarisiert aufbereitet werden kénnen: Die griinende
Saat, die durch verschiedene Frihlingspflanzen bzw. die Aussaat von Kresse reprasentiert
werden kann, der schmelzende Schnee, der Bach, der blinkende See, die Frihlingssonnen-
strahlen und die unterschiedlichen Vogelarten. Diese inhaltlichen Bestandteile des Gedichts
kdénnen sich die SuS der Lerngruppe taktil-haptisch, auditiv, olfaktorisch und visuell erschlie-
Ren. Als elementarer Gehalt steht dabei die Vermittlung der positiven Frahlingsstimmung, die
mit der ,erwachenden” Natur einhergeht, im Vordergrund.

Der Aufbau der Unterrichtsreihe orientiert sich an den Strophen des Gedichts. Zum Ein-
stieg erhalten die SuS zunachst Informationen Uber die Autorin, héren das gesamte Gedicht,
um ihnen die Mdglichkeit zu geben, die Stimmung des Textes zu erfassen. Desweiteren wird
das Vorwissen der SuS zum Thema ,Frihling“ erhoben. In den nachsten Unterrichtseinhei-
ten steht dann jeweils eine Gedichtstrophe im Fokus, die zusatzlich durch das Hoéren des
kompletten Gedichts in den Gesamtzusammenhang eingeordnet wird. Da die letzte Strophe
inhaltlich keine neuen Aspekte enthalt, sondern die fréhliche Stimmung, die der Frihling aus-
I16st, thematisiert, werden alle bisherigen Inhalte in einer Kulisse vereint. So soll Gber die ver-
schiedenen auditiven, visuellen, taktil-haptischen und olfaktorischen Reize méglichst eine
entsprechende Stimmung bei den SuS erzeugt werden. Bei X wird Uber die basale Ausei-
nandersetzung und die gleichzeitige Verbalisierung die Begriffsbildung geférdert. Neben der
basalen Auseinandersetzung mit dem Gedicht erhalten die Schiler X und X zusatzlich Lern-
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angebote zur Forderung des Sprachbewusstseins. Sowohl die basale Bearbeitung des
Gedichts als auch die Férderung des Sprachbewusstseins entsprechen dem Bereich der
.Literacy“. Dieser Begriff umschreibt im weiteren Sinne Fahigkeiten ,wie Text- und Sinnver-
standnis, sprachliche Abstraktionsfahigkeit, Lesefreude, Vertrautheit, mit Schriftsprache oder
mit literarischer* Sprache oder sogar Medienkompetenz® (Ulrich, 2003, S. 6). ,Literacy“ um-
fasst die Aufrechterhaltung einer Buch-, Erzahl-, Reim- und Schriftkultur und ist damit wah-
rend der gesamten Schulbildung und dartber hinaus von Bedeutung (vgl. Horneber, 2017, S.
13). Im Bereich der frihen Bildung wurde der Begriff ,,Emergent Literacy” gepragt. Diese
beinhaltet die unterschiedlichen Erfahrungen, die von Kindern bis zum Schuleintritt, also vor
dem Beginn eines gezielten Schreib- und Leselehrgangs, gemacht werden (vgl. Horneber,
2017, S. 11). Beispiele dafur sind Kenntnisse im Umgang mit Bilderbuchern, Reimen, Sym-
bolen und Schriftzeichen. Art und Umfang der Erfahrungen, die Kinder im Bereich der ,Er-
mergent Literacy“ sammeln, sind jedoch u. a. von ihrer Lebenswelt sowie ihren Wahrneh-
mungs- und Kommunikationsmoglichkeiten abhangig (vgl. ebd., S. 11-12). Dementspre-
chend kann die ,Emergent Literacy” auch das gesamte Leben eines Menschen andauern.

So erhalten die SuS der Klasse trotz des bereits stattgefundenen Schuleintritts Moglichkeiten
zu ,Emergent-Literacy-Erfahrungen®. Auch X und X, die langfristig an den ,eigentlichen®
Schriftspracherwerb herangefiuhrt werden sollen, erhalten Angebote aus dem Bereich der
»-Emergent-Literacy, die Uber die basale Auseinandersetzung mit dem Gedicht hinausgehen.
Die Férderung der ,Emergent Literacy® bei den beiden Schiilern lasst sich wie folgt begrin-
den: Fur X ist aufgrund der Blindheit der Zugang zur Schrift und damit zu ,Literacy-
Erfahrungen® erschwert (vgl. Lang, 2011, S. 25). Auch fir X, der seit knapp einem Jahr un-
terstitzt kommuniziert, gab es aufgrund des fehlenden Kommunikationssystems bisher we-
niger Angebote und Lernmdglichkeiten rund um Schrift (vgl. Sachse, 2015, S. 245). ,Weil
Menschen mit Beeintrachtigungen oder ohne ausreichende Lautsprache per se im schuli-
schen Kontext besondere Voraussetzungen haben, ist es besonders wichtig, auf eine gute
Lernausgangslage, also auf einen [...] erfahrungsreichen Literacy-Boden zu achten“ (Horne-
ber, 2017, S. 11-12). Aus diesen Griinden missen die beiden Schiiler, bevor sie mit einem
strukturierten Lese- und Schreiblehrgang beginnen, im Deutschunterricht (aber auch facher-
Ubergreifend) vielfaltige Angebote aus dem Bereich der ,Emergent-Literacy” erhalten. Bei X
beziehen sich diese Angebote auf das Erlernen des motorischen Schreibprozesses mit der
Punktschriftmaschine (durch Kritzelibungen, Schreiben der Buchstaben a, b |) das Ertasten
verschiedener Buchstaben, die Begriffsbildung, die Schulung der phonologischen Bewusst-
heit (Reime, Anlaute), die Anbahnung der Lesebewegungen und das Ertasten von Tastbil-
derblchern (vgl. Lang, 2011, S. 27-30, 35&37). X stempelt bzw. schreibt mit einem Pro-
gramm Worte lautgetreu auf dem Kommunikationsgerat. Neben den Schreiblibungen wird
bei ihm die phonologische Bewusstheit durch Reim- und Anlautibungen geférdert. Desweite-
ren erhalt er die 2. Strophe in Buchform und kommuniziert wahrend des Vorleseprozesses
mit einer Lehrkraft. Ein weiterer wichtiger Aspekt der ,Literacy-Forderung® ist die Entstehung
der Lesemotivation (vgl. Horneber, 2017, S. 11). Bei beiden Schilern sind Lernangebote, die
die Motivation des Lernenden in den Vordergrund stellen, von groer Bedeutung. So werden
im Rahmen des Unterrichts nach Méglichkeit auch eigene Ideen von X und X aufgegriffen.
Dabei ist es denkbar, dass die Schiler eventuell den Kontext des Gedichtes verlassen und
sich aktiv mit Worten befassen, die ihrer Motivationslage entsprechen.

1.5.2 Begrundungszusammenhang des Forderinhalts der Unterrichtsreihe
Jeglicher Unterricht mit SuS mit komplexer Behinderung sollte laut den Richtlinien fir den
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Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung grundsatzlich handlungsorientiert ausgerichtet sein
und dem Aufbau und der Ausdifferenzierung der Wahrnehmungs- und Handlungsfahigkeit
dienen (vgl. Richtlinien fur den Foérderschwerpunkt GG, 2002, S. 5). Damit SuS mit einer
Komplexen Behinderung sich mit Bildungsinhalten auseinandersetzen kdnnen, bendtigen sie
Lernangebote, die moglichst alle Sinne ansprechen (vgl. KMK, 1998, S. 11). ,Die Kinder und
Jugendlichen sollen fur Sinneswahrnehmung aufgeschlossen werden, sie sollen Sinnesreize
bemerken und beantworten, Handlungen wiederholen, dabei Gewohnheiten ausbilden und
selbst durch Sinneswahrmehmung aktiv werden® (ebd., S. 11-12). Dementsprechend wird in
der vorliegenden Reihe bei der Erarbeitung und Wiederholung der Strophen des Gedichts
ein grolRer Schwerpunkt auf die Wahrnehmung durch verschiedene Sinne gelegt. Da die
Wahrnehmung die Grundlage fur die ErschlieBung der Umwelt bietet und sie somit eine not-
wendige Bedingung fur das Erfassen der verschiedenen Fruhlingsobjekte darstellt, sind
Fach- und Férderbereich eng miteinander verknipft. Eine hohe Relevanz kommt in dieser
Reihe der taktil-haptischen Wahrnehmungsférderung zu, die im Férderschwerpunkt Se-
hen unerlasslich ist (vgl. Lang, 2017, S. 234). Der direkte Kontakt mit der Umwelt erfolgt
nach Klimke und Kénig-Bullerjahn (vgl. 2013, S. 10) tber die Haut. Uber den Tastsinn findet
zum einen eine taktile Wahrnehmung durch mechanische Reize (Berlihrungen), zum ande-
ren eine haptische Explorationswahrnehmung statt, bei der Reize nicht einfach aufgenom-
men, sondern selbststandig der Umwelt entnommen werden (vgl. Zimmer, 2005, S. 106).
Deshalb werden den SuS immer wieder Moglichkeiten geboten, Eindricke taktil und/oder
haptisch zu gewinnen. Inhaltlich geht es im Gedicht u.a. um Pflanzen im Frihling. Diese
kénnen neben der taktil-haptischen Wahrnehmung auch olfaktorisch wahrgenommen wer-
den. Mit Gerlchen kénnen Gefluhle und Erinnerungen verknupft werden, die auch beim Erle-
ben von Literatur eine Rolle spielen (Klimke & Koénig-Bullerjahn, 2013, 10). Die auditive
Wahrnehmung als ein weiterer Forderbereich dieser Unterrichtsreihe ist fur die Orientierung
der SuS, fur die Identifikation von Objekten sowie Lebewesen und fur die lautsprachliche
Entwicklung bedeutsam (vgl. Lang, 2017, S. 230). So kénnen die SuS die entsprechende
Strophe des Gedichts durch UK-Gerate sprechen und die Gerausche der Vdgel sowie Na-
turphdnomene héren. Desweiteren beziehen sich bestimmte Lernangebote auf die Foérde-
rung der visuellen Wahrnehmung. Diese ist im Forderschwerpunkt Sehen Unterrichtsprin-
zip, da visuelle Informationen beim alltdglichen Einsatz von Handlungsstrategien optimal
genutzt und mit den anderen Sinneswahrnehmungen verknlpft werden sollten. Damit sind
sie flr die Lebensbewaltigung bedeutsam (vgl. ebd., S. 230). Die visuelle Wahrnehmung
wird durch leuchtende und bunte Materialien, einen Sonnenaufgang und Lampen angespro-
chen.
Bartnitzky begrufit die starke Gewichtung des Mundlichen, da insbesondere die gehoérte und
gesprochene Sprache zugleich Medium und Gegenstand der Entwicklung ist (vgl. 2011, S.
37). Einen wichtigen Stellenwert im Deutschunterricht mit SuS mit Komplexer Behinderung
spielen daher der aktive Sprachgebrauch und die Kommunikation, die moglichst bei allen
SuS angeregt werden. Schwerpunktmallig wird dieser Bereich bei Laura geférdert, die die
Strophen des Gedichts mitspricht und Fragen zum Gedicht beantwortet.
Durch den konsequenten Einsatz ihres Kommunikationsgerates wird bei X im Unterricht
zusatzlich den Umgang mit seinem Hilfsmittel geférdert. Neben der allgemeinen Kommunika-
tion (BegrifRen, Kommentieren, Fragen, Rickmeldung geben) und der Beantwortung unter-
richtsbezogener Fragestellungen, 16st der Schiler individuell flr ihn programmierte inhaltli-
che Aufgaben. Auch stehen Fach- und Foérderbereich in einer Wechselbeziehung, da der
Einsatz des Kommunikationsgerates mit der Literacy-Férderung gekoppelt ist (vgl. Sachse,
2015, S. 246).
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2. Kurzfristige Unterrichtszusammenhange (Planung der Stunde)

2.1 Darstellung der stundenbezogenen Lern- und Leistungsvoraussetzungen

digen Blindheit nicht mdglich,

vationslage das Thema verbal zu benen-

Zielorientierter Forderbezogene | Fachbezogene Name | Schilerbeschreibung Interventionen/ Differenzierungs-
Handlungsschritt | Voraussetzung Voraussetzungen forderbezogen fachbezogen maBnahmen

Einstieg - Das Reihenlied héren - Thema/ Name des Ge- - ist es aufgrund ihrer vollstan- - Gelingt es je nach Tagesform und Moti- - Bendtigt den ritualisierten Einstieg durch Héren des

) und mit dem Thema ver- dichtes und Autorin be- Reihenliedes

Hoéren des Reihenliedes
mit Sonnenaufgang

- Benennen des Titels bzw.
der Autorin des Gedichts

knipfen kénnen

- Die Projektion des
Sonnenaufganges sehen
kénnen

nennen kénnen

Bilder und Gegensténde vi-

suell wahrzunehmen -

- kann das Reihenlied héren

und lasst sich i. d. R. auf die- -

ses ein

nen
das Reihenlied hilft, das Thema zu
erkennen

tanzt gerne beim Horen des Reihenliedes
- Hilft dabei, sich auf den Unterricht ein-
zul n

Themenbezogene AuRerungen werden wertgeschétzt
und aufgegriffen

Das Tanzen wahrend des Liedes wird ermoglicht

Der Sonnenaufgang wird durch ein warmes Licht unter-
stltzt

- reagierti. d. R auf Licht -

- kann das Reihenlied héren

und l&sst sich auf dieses ein -

gelingt es i. d. R., das Fach und/oder das
Thema verbal zu benennen

das Reihenlied hilft dabei, sich an das
Thema erinnern zu kénnen

bendtigt den ritualisierten Einstieg durch Horen des
Reihenliedes

Raum wird wéhrend der Projektion abgedunkelt
Sonnenaufgang wird durch ein warmes Licht unterstutzt

Hinfuhrung

- Horen des gesamten
Gedichts und der 2. Stro-
phe

- Horen des rauschenden
Bachs/ Ertasten des
schmelzenden Schnees

- Duftsackchen wahrneh-
men

- Das flieRende Wasser
spliren und mit dem Vers
verkniipfen kénnen

- Ertasten von schmelzen-
dem Schnee

- Den Text wiederholen
bzw. mitsprechen kénnen

- Dem Gedicht auditiv
folgen

- Sich konzentriert auf das
Gedicht einlassen

- gelingt es, die angebotenen -

Medien/ Materialien auditiv

und olfaktorisch wahr- -

zunehmen

fallt es schwer, sich auf rein auditive
Gesprache zu konzentrieren

Gelingt es i. d. R, sich liber zusatzliche
Reize auf das Thema der Stunde einzu-
lassen

Stort zum Teil das Unterrichtsgeschehen
durch laute Gerdusche

Erhalt bereits ein Duftséackchen als zuséatzliche inhaltliche
Auseinandersetzung mit dem Text

Ein Vers des Gedichts wird nochmal besonders d durch
einen taktil-haptischen Impuls hervorgehoben

Der Vers wird mit dem Tasteindruck verknUpft

Wird bei Unterrichtsstérungen ermahnt und verlasst bei
der 3. Ermahnung den Klassenraum

- Kann Teile der Strophe -

auswendig mitsprechen

- Kann Objekte kérpernah und
in flachen Behaltnissen taktil
wahrnehmen

Folgt dem Unterrichtsgesprach und
gestaltet dieses mit

Eine mehrfache Wiederholung der Gedichtstrophe durch
die Mitschuler/innen hilft, sich die Strophe einzupragen

L. beginnt die Satze und X vervollstandigt sie > Orientie-
rung an der Reimstruktur

Wird durch Fragen aktiv in das Unterrichtsgesprach
eingebunden

Durchfiihrung

- Arbeit an Stationen, diffe-
renzierten Arbeitsauftragen
zur zweiten Strophe und
zur ,Emergent Literacy”

- Die unterschiedlichen, im
Zusammenhang mit den
Anlautkarten angeboten
Realgegenstande wahr-
nehmen

- Sich auf das Horen von
Anlauten einlassen

- Anlaute sprechen

- Sich auf das Ertasten von
Buchstaben einlassen

- Gegenstande mit den
passenden Begriffen ver-
knipfen

- Es ist motivationsabhéangig, o

ob X sich auf das Ertasten

von Realgegenstanden ein- o
lasst -

Lasst sich fiir kurze Zeitspannen auf das
Ertasten von Punktschrift ein

Hort gerne Anlaute

Bendtigt Realgegensténde zur Begriffs-
bildung

Wird eng begleitet und ermutigt, verschiedene Gegen-
sténde zu ertasten.

Das Hoéren von Anlauten wird mit den entsprechenden
Punktschriftbuchstaben auf einer Anlautkarte verknUpft
Gleichzeitig erhalt sie den passenden Realgegenstand

- Fragen zu ihren Hand-
lungen und zum Gedicht
beantworten

- Mit den Materialien eigen-
aktiv beschaftigen und mit
dem Inhalt des Gedichtes
verbinden

- Sich auf die Aufgaben und
Inhalte einlassen

- Kanni. d. R. Fragen zu den o

Handlungen und zum Ge-
dicht beantworten

Bendtigt aufgrund der Handmotorik das
Angebot der Lerngegenstanden in fla-
chen Behaltern

lasst sich nicht immer auf Aufgaben und
Inhalte ein

Kann i. d. R. auf Aufforderung passende
Verse zur Handlung wiederholen

Ihr werden Rickfragen zu den Lerninhalten gestellt
Wird bei ihren Handlungen sprachlich begleitet

Wird durch die L. ermutigt, auch neue Lernangebote
wahrzunehmen und sich auf Aufgaben einzulassen

Abschluss/ Aus-

- Vogelgesange auditiv
wahrnehmen

- Uber die Erfahrungen in
der Stunde berichten kon-

- Kann Vogelgerausche auditiv
wahrnehmen

Sagt teilweise einzelne themenbezogene
Worte in der Reflexion

Wird beim Berichten Uber ihre Erfahrungen durch das
Klassenteam unterstitzt.
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blick

- Reflexion der Stunde im
Hinblick auf die Ziele

- Ausblick auf die 3. Strophe

- Uber die Erfahrungen in
der Stunde berichten
kénnen

- Die Beriihrung von
Federn wahrnehmen

nen

- Dem Ausblick auf die
nachste Stunde folgen
kénnen

gelingt es vermutlich, dem Ausblick auf
die nachste Stunde mit dem Thema der
,»3. Strophe” zu folgen

Aussagen werden aufgegriffen
Erhélt eine Vogelfigur, die auf Knopfdruck singt

- kanni. d. R. eigenstandig von
den Erlebnissen berichten

- gelingt es teilweise nicht,
taktile Impulse am eigenen

Korper wahrzunehmen

gelingt es, dem Ausblick auf die nachste
Stunde mit dem Thema der ,3. Strophe*
zu folgen

lhr wird mit einer Feder Uber Arme und Hande gestrichen
Hort die Vogelgesange, die durch die anderen SuS
erzeugt werden

erhalt Unterstiitzung durch auditive Wahrnehmung der
Vogelgesange
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2.2 Stundenziele

2.2.1 Fachziel

Die SuS horen und sprechen die zweite Strophe des Gedichtes ,Der Frihling ist die schéns-
te Zeit“, nehmen zu dieser Strophe inhaltlich passende Naturmaterialien und —erscheinungen
(Frdhlingsblumen, warmes bzw. helles ,Sonnenlicht®, schmelzenden Schnee, einen Bachlauf
einen See und Saat) wahr und richten dadurch ihre Aufmerksamkeit auf Aufbau und Inhalt
klassischer Literatur.

2.2.2 (Individualisierte) fachbezogene Forderziele

X hort einzelne Anlaute, lernt die entsprechenden Punktschriftbuchstaben kennen, verknipft
Realgegenstande mit den jeweiligen Begriffen und erweitert dadurch die Fahigkeiten in den
Bereichen der phonologischen Bewusstheit, der taktil-haptischen Erkennung bzw. Unter-
scheidung von Punktschriftbuchstaben sowie der Begriffsbildung.

X tritt wahrend des Vorlesens mit einer Lehrkraft in Kommunikation Gber die geschriebene
zweite Strophe des Gedichts, spricht einzelne Worter der Strophe und erweitert dabei die
Fahigkeiten im Umgang mit Blichern (Umblattern, Leserichtung, Orientierung auf der Seite)
sowie der visuellen Differenzierung von Buchstaben und Wortern.

X hért und wiederholt die Begriffe fur verschiedene Realgegenstande, die inhaltlich zur zwei-
ten Strophe passen und erweitert dadurch die Fahigkeiten im Bereich der Begriffsbildung.

2.2.3 Fachuibergreifende Forderziele

Die SuS ertasten schmelzenden Schnee, Wasser in einem Bach bzw. See, Saat sowie Frih-
lingsblumen, héren rauschendes Wasser, riechen Frihlingsblumen, spliren warmes ,Son-
nenlicht’, sehen (wenn maoglich) projizierte Frihlingsbilder und erweitern dadurch ihre Fahig-
keiten in der taktil-haptischen, auditiven, olfaktorischen und visuellen Wahrnehmung.

X beantwortet unterrichtsbezogene Fragestellungen, spricht das Gedicht bzw. Wérter der
zweiten Strophe und erweitert dadurch die Fahigkeiten im Umgang mit dem Kommunikati-
onsgerat.

X wiederholt einzelne Woérter bzw. die ganze zweite Strophe, beantwortet mindlich Fragen
zu den Handlungen und zum Text und erweitert dadurch die Fahigkeiten im aktiven Sprach-
gebrauch.

2.3 Didaktisch-methodischer Begriindungszusammenhang bezogen auf

Fach- und Forderbereich

In der aktuellen Unterrichtseinheit wird die zweite Strophe wiederholend und vertiefend bear-
beitet. Als Einstieg wird das Lied ,Spring Waltz“ von Chopin abgespielt, das ritualisiert ein-
gesetzt wird und von den SuS selbst gewahlt wurde. Da die Friahlingssonne im Gedicht ein
wiederkehrender Inhalt ist, geht diese zu Beginn des Unterrichts auf. Die so stattfindende
Rhythmisierung ist ein wichtiges Prinzip des Unterrichts (vgl. Richtlinien fir den Forder-
schwerpunkt Sehen des Landes NRW, 2001, S. 10). Gleichzeitig soll durch die Musik und
das warme, helle Licht eine positive Atmosphéare geschaffen werden, die der Grundstimmung
des Gedichts entspricht.

In der Hinfuihrungsphase spricht X zunachst das gesamte Gedicht vor, um die in den vo-
rangegangenen Unterrichtseinheiten bereits erarbeiteten Inhalte zu festigen. X erhalt diese
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Aufgabe, damit er die Fahigkeiten im Umgang mit dem Kommunikationsgerat erweitert und
er zusatztliche ,Literacy-Erfahrungen® sammeln kann. Auch im folgenden Unterrichtsgesche-
hen wird X durch gezielte Fragen und Aufgaben konsequent zur Nutzung des Kommunikati-
onsgerats angehalten. In dieser Einheit wird er durch die Lehrkraft Y begleitet, die ihm bei
Bedarf bei der Nutzung des Gerates, z. B. beim Finden von Wértern in der Kommunikations-
struktur unterstitzend zur Seite steht. Aulerdem wird das Prinzip des ,Modelns“ konsequent
eingesetzt.

Im Anschluss daran, wird durch die L. die zweite Strophe des Gedichtes vorgetragen und
anschlielend von den SuS mit UK-Geraten bzw. frei gesprochen. Hierbei steht nicht der
Wortsinn im Vordergrund sondern vielmehr der Wortklang (vgl. Horneber, 2017, S. 10). Die
Sprachmelodie und die Verdeutlichung der Stimmungen erhéht das Interesse der SuS. Aus
diesem Grund findet das gemeinsame Hoéren und Sprechen der zweiten Strophe bereits in
der aufgebauten Frihlingskulisse statt. Die SuS héren zur Aktivierung das Gerausch von
flieRendem Wasser im ,Bachlauf® und spiren Wasser sowie den schmelzenden Schnee.
Dadurch wird die Aufmerksamkeit bereits auf zwei Verse der zweiten Strophe gelenkt. Zu-
satzlich wird bereits die auditive und taktil-haptische Wahrnehmung aktiviert. Die verschie-
denen Wahrnehmungen werden mit den entsprechenden Versen verknuipft.

In der Arbeitsphase wird die gesamte zweite Strophe konkret erlebt, indem den SusS vielfal-
tige Aktionsmdglichkeiten angeboten werden. Durch das Erleben der Inhalte wird der Text fur
die SuS wirksam und bedeutungsvoll. Dazu werden die Inhalte den individuellen Lernvor-
aussetzungen der SuS entsprechend elementarisiert: Sie ertasten den schmelzenden
Schnee, der in einem Bach zu Tal flie3t, sie splren Wasser des Sees, sie lernen Frihlings-
blumen und deren Duft kennen, sie sdhen Saat aus und spiren die warme Sonne, die die
Fruhlingsszenerie bescheint. In die aktive Auseinandersetzung fliet immer wieder auch
das handlungsbegleitende Rezitieren des Gedichtes seitens der L., der Integrationshelfer
oder der einzelnen SuS ein. X wird dabei zum freien Sprechen einzelner Worte bzw. Verse
sowie zur Verbalisierung ihrer Handlungen aufgefordert und erweitert dadurch ihre Fahigkei-
ten im aktiven Sprachgebrauch. Die anderen SuS nutzen Methoden der ,Unterstutzten
Kommunikation®, die geeignet sind, um Lautsprache zu ergadnzen und zu ersetzen (vgl.
Staatsinstitut fur Schulqualitat und Bildungsforschung, 2010, S. 111)

Da bei X die Begriffsbildung im Fokus steht, werden ihm aus der Fruhlingskulisse Materialien
angeboten, die mit den entsprechenden Begriffen verknlpft werden. Dabei wird ihm genu-
gend Zeit zur taktil-haptischen Exploration der Objekte gegeben (vgl. Lang, 2017, S. 266-
267).

X und X werden in der Stunde weiterflUhrende ,Literacy-Angebote“ gemacht. X erhalt die
zweite Strophe in Buchform. Auf den einzelnen Buchseiten befindet sich neben dem jeweili-
gen Vers ein inhaltlich passendes Bild. Y liest ihr die Strophe vor und bezieht X in diesen
Prozess aktiv mit ein. Durch die Begleitung des Lesens mit dem Finger kann die Schilerin
weitere Erfahrungen mit der Leserichtung sammeln. Die Hauptworter der Strophe kann X mit
ihrem Kommunikationsgerat sprechen, so kann sie mit Y in einen kleinen Dialog Uber die
einzelnen Verse treten. Einige Worter spricht die Schilerin dabei vereinfacht (z. B. Frih-
lingssonnenstrahl wird aufgeteilt in Fruhling und Sonne). Die Seiten sind mit Abstandshaltern
versehen, sodass X moglichst eigenstandig umblattern kann. Durch das Anzeigen der Wor-

ter und das Wiederfinden der entsprechenden Symbole auf ihnrem Kommunikationsgerat wird
12
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bei X die visuelle Differenzierung von Buchstaben und Woértern geschult. Anhand von An-
lautkarten hort X jeweils einen bestimmten Anlauten und lernt den zugehoérigen Punktschrift-
buchstaben kennen. Dadurch wird die phonologische Bewusstheit sowie die taktil-haptische
Erkennung bzw. Unterscheidung von Punktschriftbuchstaben geférdert. Gleichzeitig wird ihr
der zugehdriger Realgegenstand angeboten. Einige Wérter kann sie auch in der Kulisse mit
dem Realgegenstand in Verbindung bringen. Durch die Verknupfung von Wort und Gegen-
stand wird bei X die Begriffsbildung geférdert.

Der Beginn der Reflexionsphase wird durch den Ton einer Klangschale signalisiert. Eine
individuelle, positiv formulierte Rickmeldung bringt den SuS Wertschatzung entgegen, stei-
gert die Motivation sowie das Selbstwertgefuhl. X , X und ggf. X geben eine eigene Ruck-
meldung. Durch den Ausblick (Ertasten von Végeln sowie Horen ihrer Gesange) wird Trans-
parenz geschaffen. Zum Abschluss der Unterrichtsstunde wird das Reihenlied ,Der Frihling
ist die schonste Zeit” ritualisiert eingesetzt. Durch dieses Lied wird den SuS der Titel des
Gedichts nochmal ins Gedachtnis gerufen und die positive Stimmung wiedergespiegelt.

In der dargestellten Unterrichtseinheit werden verschiedene Sinneswahrnehmungen gefor-
dert, wobei die taktil-haptische und olfaktorische Wahrnehmung einen Schwerpunkt bilden.
Durch das Ertasten von schmelzendem Schnee, von Saat, das Splren von Wasser in einem
Bach bzw. See und von Frihlingspflanzen, werden die Inhalte des Gedichtes erfahrbar ge-
macht. Dabei kénnen die SuS ihre Haut als Wahrnehmungsorgan erleben und ihren Kérper
spuren, diese Aspekte sind wichtige Unterrichts- und Erziehungsziele flir SuS mit Komplexer
Behinderung (vgl. MSW NRW 1985, 12). Die olfaktorische Wahrnehmung wird durch das
Riechen von &therischen Olen und von Frihlingspflanzen angesprochen. Beim Duft von
Fruhlingsbliten handelt es sich um sogenannte ,entspannende Ole“, die das gleichmaRige
Ein- und Ausatmen unterstiitzen, Verkrampfung und Anspannung Iésen und zum allgemei-
nen Wohlbefinden beitragen (vgl. Mertens, 2003, 132). Auch Balster beschreibt die positiven
Auswirkungen wohltuender Geruche auf die Qualitat der Konzentration und der Handlungs-
lust. Wahrend feine Difte einerseits die Entspannung férdern, besitzen sie andererseits auch
bei Kindern mit mangelndem Selbstkonzept einen starken Aufforderungscharakter und sind
damit ein wichtiges Fordermittel (vgl. Balster, 2003, 108). Nicht zuletzt, da das Riechen bei
geschlossenen Augen weitaus besser gelingt (vgl. ebd.), ist dieses Férderangebot gerade fiir
SuS mit Sehbehinderung oder Blindheit besonders angemessen.
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2.4 Verlaufsplanung
Sozial- und
Phase Handlungs- und Kommunikationsgeschehen Kommunikations- Medien und Materialien Didaktisch-methodische Uberlegungen
form(en)
e Begrufung und Vorstellung des Gastes Sitzkreis iPad, Bluetooth-Box, Laptop, ritualisierter Unterrichtseinstieg durch Spielen des
e L. erdffnet Unterricht Beamer, Lampe, Kulisse ,Frih- Reihenliedes — signalisiert den SuS den Unterrichts-
o e SusS héren Reihenlied, wahrenddessen geht in der Kulisse ling* beginn und lenkt die Aufmerksamkeit auf den Unter-
'-g die ,Frihlingssonne” auf richt
£ o L. leitet Gespréach Uber die bisher erarbeiteten Inhalte (Na- positive, frihlingshafte Atmosphére durch den Son-
w me der Autorin, Inhalt und Titel des Gedichts) nenaufgang und das warme, helle Licht
SuS mit Sehbehinderung werden so positioniert, dass
sie freien Blick auf das Beamerbild haben
e X spricht das gesamte Gedicht vor Sitzkreis Gedicht, ,Step-by-Step®, Klang- Anknipfung an vorangegangene Unterrichtsstunden
e L. liest die zweite Strophe des Gedichts vor schale, ,Bach®, Giel}kanne, Was- Aufgreifen eines Verses durch das Rauschen des
e  SuS wiederholen die Strophe/ sprechen sie mit ser, Schalen mit Schnee, Wasch- Bachs, das Spiiren von Wasser sowie Schnee lenkt
2 e SuS héren das Rauschen des Bachs, Ertasten Schnee und lappen und Kuhlakkus die Aufmerksamkeit auf den Lerngegenstand
2 Wasser beruhigende Atmosphare durch Farbgebung und Duft
,-§ e L. erklart den weiteren Ablauf: SuS werden gezielt den einzelnen Stationen zugeord-
k= -erlautert die verschiedenen Unterrichtsangebote net, damit sie die Angebote wahrnehmen, die sie noch
T -Die SuS erfahren, von welcher Helferin bzw. welcher Lehr- nicht in den bisherigen Stunden bearbeitet haben.
person sie in der Stunde begleitet werden und an welcher akustisches Signal mit Klangschale ist SuS bekannt
Station sie beginnen — ritualisiertes Signal zu Beginn der Stationsarbeit
- mit einem akustischen Signal startet die Stationenarbeit
e  SusS verteilen sich in die Kulisse, an die ,Saatstation“ und Arbeit an verschiede- UK-Gerate, Fruhlingsblumen, Wiederholung und Vertiefung des bereits behandelten
die ,Schreib- und Lesestation* nen Stationen Duftsackchen, Aromaspender, Unterrichtsinhaltes zur weiteren Festigung
e  SuS nehmen die Inhalte der zweiten Strophe iiber verschie- -Bachlauf’, Schnee, GielRkannen, Bewegung und Perspektivwechsel zur Lernunterstiit-
g’ dene Sinneskanale aktiv wahr Gerausch Wasserrauschen, Was- zung
3 e Xund X arbeiten an der Schreib- und Lesestation an diffe- sermuschel, Wasser, Lampen, SuS miissen in dieser Stunde nicht alle Lernangebote
< renzierten Aufgaben Beamer, Sonnen, Samen, Spriih- erfahren — Sie haben durch Wiederholung der Stunde
= e Die SuS wiederholen die zweite Strophe bzw. wichtige Wér- flasche, Aussaatplatten, 2. Stro- die Méglichkeit, alle Bestandteile kennenzulernen und
o ter phe als Buch, Anlautkarten, nach eigenem Interesse zu wechseln
3 ¢ Klassenteam begleitet sprachlich; reicht ggf. Medien und rutschfeste Unterlagen Aktivierung der olfaktorischen, taktil--haptischen, akus-

Materialien an

tischen und visuellen Wahrnehmung zur Verknipfung
der Materialien mit dem zugehdrigen Material bzw.
seiner Bedeutung
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Abschluss und
Ausblick

alle SuS treffen sich nach akustischem Signal im Sitzkreis
SuS erhalten durch das Klassenteam persénliche Rickmel-
dung im Hinblick auf das Stundenziel

X, X'und X berichten (ggf. mit Unterstitzung) von ihren
Erfahrungen

Ausblick: SuS erhalten Plischvégel mit naturgetreuem
Gesang, Tierpraparate bzw. Federn

SuS héren das Abschlusslied

Sitzkreis

Klangschale, iPad, Bluetooth-Box,
Vogelpraparate, Federn, Plisch-
vogel

ritualisiertes Signal zum Abschluss der Arbeitsphase
positiv formulierte Riickmeldungen, zur Forderung der
Motivation

Fokussierung der Aufmerksamkeit auf die dritte Stro-
phe, in der es inhaltlich um Vogel geht

Transparenz Uber den weiteren Verlauf der Unter-
richtsreihe
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Anhang
A1 Gedicht ,,Der Friihling ist die schonste Zeit“ (Annette von Droste-Hiilshoff)

(-.)
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